Miradas
pPedagogias antidiscriminatorias
y el derecho a ser diferente

La globaliZaCién y los prok%resos en.materia de legislacion mu
0 Jerechos humanos que han chrrldo a Partir de los afios 60
, fines del siglo XX han COl'ltI‘lbl?l’dO al surgimiento de movimie

L cos criticos que ponen en cuestion l’o's curriculos tradicionales
ablicas. Muc'ha's dg 1a5 po.sturag CI‘lt}CﬂS se centran fundamentalmente en el
ol de la discriminacion social al mte.rlor de la escuela y la sala de clases, Exis-
t en estos MOMeNtos un cuerpo Fr?cle'nte. de literatura pedagégica® que llama
1 desarrollar una educam.on antidiscriminatoria que contribuya a cambiar la
escuela desde la perspectiva democratica de la diversidad. Una caracteristica
de estas propuestas pedagogicas radica en que todas parten del planteamien-
to de que la discriminacion existe en la sociedades modernas y por lo tanto
existe en las escuelas y que para lograr formar una ciudadania verdadera-
mente democratica hay que incluir, reconocer y valorar a la totalidad de los
individuos que forman parte de las sociedades en igualdad de dignidad y
derechos. Postulan también que las conductas discriminatorias son parte de
un sistema de conductas y valores histéricos internalizados que operan en el
inconsciente colectivo en la mayoria de las sociedades contemporaneas. La
conviccién de que las discriminaciones sociales respecto a la identidad de las
personas (clase social, origen étnico, raza, cultura, lengua, religion, orienta-
cién sexual, estructura familiar, habilidad fisica) tienen origen historicoy que
como tal han pasado a formar parte del bagaje cultural de las sociedades y que
Son transmitidas y reproducidas por la escuela que “tiene un papel fe'{trﬂl para la
formacion de la identidad de todos los individuos. .. es el primer espacio ptiblico de partt-
“Wpacion social extrafamiliar y en el escenario actual el tinico espacio en el’qltfe puede ‘?g’,ge
era articulacign social !, lleva a que los movimientos pedagogicos anbicis:
UMinatorjog sefalen a | ’ la como el lugar pL’lblico donde estos valc?res
SOciales Or t 'n e e§cue a. rico, deban ser necesariamente examuna-

N Criti'c Em ener raiz y caracter hlS.tOI'lC(?, e o o derechos humands:

ente para promover cambio social y reflexion s

ndial respec-
Y sobre todo
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anteamientos, este bagaje histérico, arquitecto de

» mito social, se reproduce en la escuela perpetuando Cf)nduclas cul-
cultura y mito $© " excluyentes. Estas conductas en sumayoria, al no haber
turales hegemomo:ﬂi,\téILl imbricadas con précticas pedagogicas que en algu-
sido intcrro}',adasll:bcr sido interpretadas como liberadoras, democraticas e
nos Cf‘so? pu'edt‘“ 1'(n embargo han servido como vehiculo para repetir y re-
igualitarias ).queffulmm]es v sociales. El ejemplo mas obvio se ha dado
f(?rz,ar. opresm‘n-eu Lﬂlmnos casos donde la escuela publica o religiosa fue utj-
historicamente 01 n,\cluciones como fue el caso de la ensefianza obligatoria
lizan"la-pal'ﬂ p:‘ :E‘E‘Ol]l?: ;{glés. a con;unidadcs aborigenes en las Américas con e]
3il;:::zn§eeq}uxe asi saldrian del atraso y pasarian a formar parte de la socie-
dad moderna. La conversion religiosa forzada y .ln_ r.\egagun dg ]a' vahdez.de
las creencias tradicionales acusadas como sqpmﬂ!ﬂqncs o brujerias melén
podrian citarse como otro ejemplo de cambio soc%al impuesto en fL}ncnon de
“progreso’. Estas historias que fueron de 111ax\erg\’1n1p(wftax1te historias de es-
colaridades y que colaboraron en la sul?yugacmn de innumerables grupos
humanos, siguen reproduciéndose en mitos que aun nfectap a los nifos/as
aborigenes al interior de las escuelas, ‘donde sq';u.en‘ Slenldo victimas (.19 bl.ll'l.as
y descalificaciones por ‘atraso esco}ay - por ser qxs}l}wtos’ porno C!ommar idio-
mas nacionales o por ser ‘supersticiosos’ y ‘primitivos’. Estos ejemplos (que
pueden parecer un tanto obvios) se repiten a diario en textos escolares, deci-
res de docentes, y atropellos a la hora de los recreos escolares.

De acuerdo con estos pl

Lecciones de la historia o las discriminaciones que residen en el alma colectiva

Se podria decir, entonces, que las propuestas antidiscriminatorias plan-
tean que la historia de las dominaciones en el mundo ha desarrollado un
sistema de discriminaciones de cardcter sistémico que son muy dificiles de
desentraiar, ya que operan en la mente colectiva de las instituciones, y tam-
bién en la de los educadores/as.

El siglo XX mostré a la humanidad los extremos a que pueden llevar las
discriminaciones y proyectos sociales fundados en ideologias excluyentes.
Ejemplos recientes en nuestros paises de América Latina son las dictaduras
con sus pruritos de eliminar y hacer desaparecer a los opositores. A nivel
mundial pueden sefalarse los asesinatos masivos basados en limpiezas étni-
cas en Yugoslavia; la permanencia por largos afos de politicas de apartheid en
Sudafrica; el horror antisemita de la Europa y Alemania nazi; las persecucio-
nes a opositores y asesinatos masivos del pueblo armenio o de los campesinos
en laRusia de Stalin; la situacion de conflicto étnico y de opresién en el Medio
Oriente, la‘ segregacion racial en el sur de los Estados Unidos; las comunida-
des aborigenes despojadas de sus territorios y obligadas a vivir en

reservaciones en much.os paises del mundo contemporaneo. E;

oco mas lcjﬂno‘pero siempre presente, la memoria histéricé ,‘Lun Pasado un
ral del proyecto imperialista de las conquistas europeas desd ) I ]C‘rencl'a c}:ltu-
en adelante, resultando en las persecuciones, despojo y ani e E“[ lepaumlento
nias autdctonas en América Latina. El horror i"dQSCripti(l];;; admllento de et-
cautiverio y sometimiento a trabajo forzado de millones de wfrice St-cucslrcf,
dos a las Américas durante cuatro siglos y en fin todo ese‘lc WT{noa./asl (}'AI.
institucional y social dejado por proyectos coloniales basados o ho IS‘OHSO'
raciales, culturales, religiosas y lingiiisticas. en hegemonias

El tema de la discriminacion en la escuela sigue siendo, sin emb

pesar de todo esto, dificil de desentraiar porque cuestion(; y crilicaa;\s(l)a'y ;
sociales que han pasado a ser parte de la “normalidad”. En la escuel Cestor
habitos no solo forman parte del “curriculo oculto” sino también de ]Z at‘—’S‘OS
y cultura escolar y no se pueden develar facilmente por laideologia m'S ethS
la escuela publica, que asume democracia e igualdad. Ahora bie?\ otrlosr;al .
postulados fundamentales de las pedagogias antidiscriminatori”ls es . ‘;5
democracia escolar al predicar “igualdad educacional” discrin'(lina %l:@ .
niega la .opresién y el olvido histérico que han contribuido a jerar Eizgrue
d’esvalonzar a las personas. Se postula entonces, en general, que lo q?m debe):
ria hacerse en la escuela no es imponer o asumir una igualdad inexistent,
si.no n:uis bien educar con ‘equidad’ reconociendo el valor intrinseco de l:
dwersu.iad.. Asi para lograr resultados “igualitarios” habria que reconocer la
memoria histérica, incorporar las diferencias y en algunas instancias dedicar
mas atencion a los nifios/as excluidos para lograr equidad.

Escuelas, discriminaciones y el alma de cada cual

Rosa Kleiner en su articulo: “A i
- “Aprender a ser Iguales y diferentes”
ademas que: i d S Pl

Lfr persistencia y/o la profundizacion de las ligicas y las prdcticas discrininato-
rias en la escuela se debe a la naturalizacion y obviedad de las mismas para sus
protagonistas. Y si sabenios muy poco sobre el proceso de discriminacion en la
escuela es porque, por lo mismo, ha permanecido como un terreno casi inexplo-
rnd'o para In investigacion, en particular para la investigacion pedagdgica... EI
estigma de la pobreza y la exclusion social es hoy lnu\r:vutml, qu:' cuuando se
lml{lu de discriminacion en la educacién se habla de buscar Ia forma de dismi-
mitr o suprimir la brecha cultural y de oportunidades entre estudiantes ricos y
pobres. De liecho la mayoeria de las investigaciones aborda la discriminacion es-
tructural del sistema educativo tomando r:mm base el estudio del fracaso escolar
3{ la segmentacién en circuitos de escuelas de calidad diferente. Pero es necesario
feconocer que esa inquietud legitima muchas veces oscurece el reconocintiento
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afectan la l,.\ﬂlmric'uria escolar y la formacion de los

L ciones qUE ; :
de otras discriminaciones Jos discapacitados © la de género, entre otras”,

5 5 GHnicos,
e " gm;’fb.‘ é 1ntidiscriminatoria, al plantear que l“’historia de
La postura pcda%og:i(:r;nes de conducta social que h'ace.n practicamente
los pucblos ha crem)ﬂ },; uidad y libertad en el espacio Pubh.co de la escuela,
imposible aprender e ,:}1 del pasado histérico real al interior de las tareas
llama a una TCCUP‘era_Ll( ra asi podor alcanzar una escuela \'erdndﬂnmume
enseﬁanza-aprendnza]v l:“ ‘m‘g{m/“s sin privilegiar a aquellos/as estudiantes
democrdtica que ed'qu‘lt ;‘01 mo-delo social. Ese modelo social ideal dominan-
an ¢ | idea ;dria caracterizar, aun a riesgo de caricatura, comg
te en las Américas S°1p tez clara, cristiano, heterosexual, capaz fisicamente,
masculino, europeo, ¢ e Q1d mir;io (castellano, portugués e inglés), capaz de
o k"n%ile?ﬁfﬂggicis, occidentales y proveniente de hogares cons-
irir conociy ¢ -
Et‘xctlfll:;;: por parejas estables y productivas.

que representan C

La dificil tarea que s€ plantea desde la perspea:ti\"a an't‘ic:li_scxfimin’atoria es,
. , a los docentes de que la escuela discrimina y que hay
entonces, Cont encerl sran aprender porque han sido marginalizados comg
e qre l::moklf: lo‘sF;011leniclos de instruccion se les han hecho inac-
pergs;xas,y a :(»E;s Alqn‘ism" tiempo este con\vencimientq tendria que pasar
cwli o -) 0taci(’m de que laescuela y los docentes pueden jugar un rol funda-
]rjr?erntaaia:\%etener la perpetuacion de mitos l_list()ricos r.narginalizames. Habria
también que entrar a aceptar que para ensefar en equnc(i(?d cada docente, y no
solo el sistema escolar, debe comenzar por anahz_m" cnlhcnmcnte sus propias
internalizaciones de hegemonias CU“lll’ﬂlEAS‘_\' decidir como van a realizar una
auto-introspeccion cultural para poder criticar y lu.egfo re-educar‘sus saberes
y metodos pedagdgicos. Tendrian que entrar a (‘!Eﬁldlr sobrfz las areas del co-
nocimiento que necesitarian incorporar o cueshox?ar Rara )Lxstanmentegoder
comenzar a entender v poder hablar de discrimm.am_on y perpetuacion de
inequidades al interior de la escuela con mads conocnm_lento de causa. La difi-
cultad entonces también radicaria en que la responsabilidad de cambio cultural
no es tan solo tarea de las instituciones educativas sino de cada educador
porque las ideologias discriminatorias viven en el alma de cada cual.

Lo que no aprendimos en las Facultades de Educacién

Podria decirse ademds que existe la necesidad de conceptualizar y descri-
bir las caracteristicas pedagégicas de la educacion antidiscriminatoria y
convencerse de que es una postura necesaria en la formacién y educacién de
los ciudadanos del mundo global y multicultural del siglo XXI. Sin embargo

Kleiner, Rosa. Ibid.

el hecho de que s _mﬂ)'oria de los educadores en e] mundo de hoy no h
recibido estas m‘qulh’lll%‘h"s.como parte de su formacion Prol’csiona} se r:sy:m
tacomo un obsln.cu.lo d‘llell de f.ranqucar al momento mismo en q\‘(‘;cglanlt:;
la proput‘sm anhd1scr!mumtorm.'L.? tendencia tecnocratica de 1 2
ciones Y metodologias podagosxcas a partir de
pri\'ilegi‘“‘do laidea de que Instruir es una técnica y que el éxito pedagégico
no necesita la incorporacion de un analisis de los contextos socioculturales
del aprcndiz‘\j& Los datos de contexto se reciben como informacion impor-
tante pero no fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La
orientacion tecnocrdtica plantea que el fracaso o éxito escolar se debe a causas
intrinsecas de tipos }"SiC(‘l"’BiC"S cuantificables y medibles desde estandares
‘obicti\'os' que a lo mas solo necesitan incorporar, como decia Kleiner, un ana-

lisis de clase social y pobreza pero ignoran diversidad. Hay docentes (por lo
menos en Norte América) que m

. as investiga-
I siglo XIX contintan

anifestando una confianza absoluta en sus
metodologias pedagogicas plantean que no necesitan saber detalles sobre las

vidas o identidades de sus estudiantes, y que basta con entender los procesos
cognitivos y de desarrollo del nifo/a y del adolescente agregado a una ‘bue-
na pedagogia’ para que todos aprendan. A estas personas también les seria
dificil entender las relaciones que existen entre discriminacion social v la en-
senanza de ciencias, matematicas, o de la lecto-escritura. Por otro lado, t'ambién
es comun en estas situaciones que muchos educadores aun al darse cuenta
cabal de la importancia social y cultural de entender las opresiones histéricas
y sus repercusiones en la sala de clase, comenten que no recibieron en su for-
macién de docentes fundamentos tedricos y practicos que los/as ayuden a
conceptualizar como llevar a cabo una pedagogia antidiscriminatoria.

Otra dificultad radica en que los planteamientos mismos sobre repro-
duccién y discriminacion en la escuela, tanto desde las pedagogias criticas
como de las pedagogias antidiscriminatorias, ademads de ser recientes en la
historia de la educacion tienen su origen teérico/académico en la sociologia
o filosofia de la educacién o bien en estudios etnograficos, y en general no
entregan metodologias pedagégicas que ayuden a los educadores a enten-
der como se aplica este cambio al interior de la sala de clases. No es
sorprendente entonces que muchos educadores al darse cuenta de la impor-
tancia social y cultural de entender la relacion que existe entre opresion
historica, discriminaciones raciales y otras imposiciones hegeménicas y el
fracaso de muchos de sus estudiantes, se sientan no solo huérfanos/as de
fundamentacion tedrica sino que también sin aproximaciones pricticas que
ayuden a resolver el dilema. Solo en los tiltimos afios han comenzado a apa-
recer en el mundo de habla inglesa escritos desde donde maestros/as dan
ejemplos concretos de aproximaciones pedagégicas antidiscriminatorias. En
América del Norte los casos mds notables son los movimientos liderados
por profesoras/es y académicos de minorias raciales y por el ‘arcoiris’ de
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O ativas s o
s que comienzan a entregar narrativas sobre sus eXpe-
!

’ irracist .
pedagogos antirte partir de los anos 80.

riencias pedagdgicas a

A modo de conclusion esperanzada: educar para cambiar el mundo

4n v a moda de conclusion esperanzada, me referiré a estrate.
: ecion A . ) .
Enesta seeck ‘3["‘“" 1s en observaciones del trabajo de colegas en Canads
I N SeLid:

gias metodoldy as desde la sala de clase sobre cambio pedagg.

o bien provenientes dl-‘nnrmli\f
gico anlidiscriminatorio.

Una de las caracteristicas mas in}crvsnnlos que me h‘; lijlca\l(l() obsc.rvnr :._xn
este movimiento que se podria calificar como <'|‘1\crgf(\nf T ! (\. n ‘P'T{‘Cllca’ mis-
ma, es la voluntad de muchos ducup(os‘ detomar .15[70;1(35 « ‘i .j'ttrlllmas tedricas
ctnogrdficas, sociologicas y filosoficas y tratar de un\fm lnr' :15 u\nv 0 ql.m suce-
deen sus clases. Estas/os vd1|c.\dnrns/vs}:n general us‘a‘n cjemplos que ilustran
un aspecto tedrico que les llamo la atencién para oxphm; una conducta profe-
sional que han corregido o bien que han implementado para ayudar a sus
estudiantes.

La teoria importa...

A manera de ejemplo, Colleen Russell, una maestra de segundo grado en
Toronto, Canadd, relata:

“Hace wi aflo alras, mis teorias sobre relaciones humanas en la escuela multicultural
basadas en ideas de que basta la proxintidad entre grupos raciales diferentes para que se
desarrolle tolerancia entre niftos se trizaron, al escuchar que mis estudiantes, de 7 y 8 ajios
de edad y provenientes de an arco iris de origenes raciales y culturales se agredian en el
patio de la escuela recurriendo a las peores injurias raciales. Hasta ese momento yo pensa-
ba que bastaba con intervenir en las peleas del patio y reprender a los estudiantes diciéndoles
que los imsultos eran inaceptables porque ofendian y provocaban dolor. Sin embargo se me
hizo obwvio que esto no bastaba para promover cambio y educar a los niftos sobre los prejui-
cios que tenianentre ellos. Tiwe que admitir que mi idealismo y carifio hacia mis estudiantes
no era suficiente y que tenia que haber otra manera de entregarles wna educacion que
promovicra cambio en sus creencias. Comencé a leer sobre educacion antirracista y me
inferesé en profundizar mis conocimientos sobre literatura infantil para ver si utilizando
ejemplos de la literatura con mis estudiantes podria producir aprendizajes duraderos™,
Colleen continia su relato explicando como cambi6 su pedagogia y las técnicas
que us6 para hacerlo. También cuenta los cambios que comenzd a observar en
sus estudiantes y como logré envolver a las familias en su nueva aproximacion.

“ Russell, Colleen. “Talking the Walk” en Voices of Equity. Marcel

o la Durany Judy Bateman
( Editores). Toronto, North York Board of Education, 1997.

Hay que elegir una perspectiva

Otra caracteristica de estas narrativas es
eligen un aspecto de la discriminacién
comprension de otras discriminaciones:

que muchos/as educadores/as
que les es conocido y lo aplican a la

A modo de ejemplo, hay educadoras/es que eligen la critica f
quela sienten mas proxima y analizan sus practicas docentes desde esa pers-
pvcli\'ﬂ~ Asi por ejemplo m?ahza? los resultados de las pruebas de matematicas

ciencias para ver si los mﬁ’os rinden estadisticamente mejor que las nifas en
sus clases, toman nota 'de como solicitan ayuda en las rutinas delasalay ven
aqué estudiantes les piden que ayuden en las tareas de limpieza y orden ya
quiénes les piden que ayuden en tareas que requieren esfuerzo y destrezas
fisicas. Analizan los textos escolares para ver quiénes son los héroes y las he-
roinas y ver qué roles se han otorgado a cada genero. Examinan sus propios
decires para ver como se dirigen a cada grupo de estudiantes, si les dicen a los
nifos que los hombres son valientes y no lloran y a las nifas que tienen que
ser suaves y maternales. Al reflexionar sobre esas practicas extienden el ana-
lisis de lo que les es mas familiar y comprensible y lo usan como método para
entender y promover cambio respecto a otras discriminaciones.

eminista, ya

Para algunos/as educadores/as la perspectiva més clara la da la Declara-
cién de Derechos Humanos; para otras, el avance del feminismo; para
educadores de minorias raciales, los triunfos y perspectivas que han entrega-
do los luchadores contra el racismo en el mundo.

Opcién derechos humanos

Hay educadores que han elegido la Declaracién de Derechos Humanos
como punto de partida para desarrollar un curriculo inclusivo. Es una buena
estrategia, ya que muestra con claridad los derechos de las personas y es un
recuerdo permanente de que hay que mirar a todos los derechos para no ex-
cluir. El inico peligro que podria haber en la adopcién de la Declaracién como
punto de partida estaria en no haber reflexionado en profundidad sobre cémo
opera la discriminacién al interior de la sala de clase. Aclaro, tomando nueva-
mente un ejemplo proveniente del feminismo: uno puede postular que respeta
los derechos igualitarios de las mujeres y seguir repitiendo a diario conductas
que refuerzan la exclusion social de la mujer.

En resumen

Resumiendo y a partir de las contribuciones de estos/as educadores/as
se podria decir que una posible metodologia pedagégica antidiscriminatoria
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sales que coenisten y s€ I’L'{l.ll“r{‘“‘. a diario en la saj, de « Hay preocupacion para que se aprenda a trab,
y Lrip de recursos metodoldgicos: clusiones, por lo tanto los grupos de aprendizaje son variados v
cuidado que durante la instruccion se tenga la ()p(\nunid'.\\;“:l “; }hh“'y
enir y curar herid en diferentes agmpncioncsA(grupns mixtos, interraciales, dlsttm:‘% dl-‘l”
e giones, pares, etc.). 1’95 tr(1lwn](ws de grupo incluyen una vanedad de h\r:\ 5
de procesar el conocimiento (graficos, narrativas, listas, ﬂmlmcirm(-s)as
o Siempre hay tiempo durante el dia para prestar ayuda a aquellos t'\l.
diantes que tienen dificultades. Esto se ha organizado sisl(-m"\lxcaﬁ\cntll-.
por cuanto los/as profesores/as entienden que equidad vducacion:i
fivmp,m: | - ’ imglica trabajar de acuerdo a la diversidad de necesidades y No a un
 situaciones ¥ referencias h}xstoncns y contemp(}mneas que cst.\ndqr dbstht(?. )
; discriminacion y como han sido remediados o qué + scanalizan las practicas para asegurar que la pedagogia no esté P

. ajar colectivamente

tiene dos e princi " N

clases atrad s de una s

‘ as historicas.
jiar, pred

1. Remediale

3 Instruir con equ

o idas historicas
- enir y curar heri
Remediar, preven!

e Seincluye
muestren casos de

eStren EF L s <o han aprendido a partir de estas situaciones, Egtq duciendo resultados diferenciales en términos de género, grupo étnico,
Jecciones h;-l.‘ '-:“ic cjcmpll’-‘- novelas, articulos de periodicos, anéedo- lingiistico, racial, etc. ,
se hace a ”“ ’~‘ 1" Jletin incidente o pregunta. o Latamiliay las personas estan representadas en todas sus diversas rea-
tas a P“‘F“i‘“{(“l: lxtl‘a de clase incluyen citas liberadoras y afiches de lidades en los textos escolares. :
o las Pc‘ﬂf‘i"’ i ‘I““;‘ 'c‘nmribuidn a eliminar el prejuicio y la discrimina- o Las familias participan en la vida de la escuela con confianza v comodi-
P’“’,r“m“thmn ;0 (Mandela, Gandhi, I.as madres de la Plaza de Mayo dad. o
o [ln :1 Tltn:'hu, etc.). Los ejemplos son globales y no privilegian a' Lo que se aprende de estos/as educadores/as es que a pesar de la comple-
W Ellior:zl:xi ‘,-:g-m,ru_ pais o clase sacial. Los estudiantes saben por qué es- jidad que i’mP“C“' "‘_T?E‘f“" ‘]l“"f existe la discriminaci.én. y que la escuela
tas personas adornan l.? sala. ) ) ' o con!empo‘r{‘{}t."ft P“:(; %l]‘;:‘y a buiﬂs F“Crb(jn‘a:, ’e.l conocnmnlento humano y la
o Se instruye a los estudiantes a analizar sesgo y prejuicio en los textos escuela publica pueden llegar a ser espacios criticos y de libertad. 125

Ge les ensena a interrogar textos historicos desde la pers-
pectiva de los oprimidos 0 conquistad os’(L_o que les sucedid realmente
a los aborigenes del Caribe cuando llegd (_plon, se regmp]ala la pala-
bra descubrimiento por invasion u ocupacion territorial).

Cada sala tiene cédigos de conducta claros, adecuados a la edad de los
estudiantes, v basados en la Declaracion de Derechos Humanos. Los
cédigos han sido comunicados con claridad a las familias y los estu-
diantes saben las consecuencias cuando se falta el respeto a las personas.
o Los chistes machistas, racistas v homofébicos no son tolerados en la

escuela tanto entre los estudiantes como entre los docentes.

v/o pt’l‘i\'\d ICOs.

Instruir con equidad

Ejemplos:

* Se entiende que no todos tienen la misma forma de aprender. Las téc-
nicas de ensefianza que se utilizan combinan métodos analiticos y
sintéticos, artisticos, no-verbales, apticos, técnicas de memorizacién y
repeticion y mucha metdfora para asegurarse que no se privilegie aun
solo tipo de estudiante.
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